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MỞ ĐẦU 

1. Lí do chọn đề tài 

1.1. Thực hiện Nghị quyết số 29-NQ/TW ngày 4 - 11 - 2013 của Hội nghị 

Trung ương 8 khóa XI về đổi mới căn bản, toàn diện giáo dục và đào tạo, đáp ứng 

yêu cầu công nghiệp hóa, hiện đại hóa trong điều kiện kinh tế thị trường theo định 

hướng xã hội chủ nghĩa và hội nhập quốc tế, với tư tưởng chủ đạo: “Chuyển mạnh 

quá trình từ chủ yếu trang bị kiến thức sang phát triển toàn diện năng lực và phẩm 

chất người học. Học đi đôi với hành; lí luận gắn với thực tiễn;…”. Những quyết định 

đưa ra của nghị quyết Trung ương và Bộ giáo dục đã đưa ra thúc đẩy nền giáo dục 

quốc gia phát triển thêm một bước mới, mở ra cơ hội giao lưu, hội nhập với các nước 

trên thế giới, hướng đến một nền giáo dục hiện đại, đào tạo những con người có thể 

đáp ứng được nhu cầu phát triển của đất nước.  

Chính vì vậy, nền giáo dục Việt Nam trong những năm gần đây đã và đang 

thực hiện bước chuyển đổi từ chương trình giáo dục tiếp cận nội dung sang tiếp cận 

năng lực của người học. Nghĩa là từ chỗ quan tâm đến việc HS học kiến thức gì đến 

chỗ quan tâm HS vận dụng được gì qua việc học. Vì vậy, yêu cầu của đổi mới giáo 

dục là phải thực hiện thành công việc chuyển đổi từ phương pháp dạy học theo lối 

truyền thụ một chiều lấy GV là trung tâm của giờ học sang dạy cách học, cách vận 

dụng kiến thức, rèn luyện kỹ năng, hình thành năng lực và phẩm chất cho HS. Đồng 

thời cũng chuyển cách đánh giá kết quả giáo dục từ kiểm tra trí nhớ sang kiểm tra 

đánh giá năng lực vận dụng kiến thức giải quyết vấn đề coi trọng cả kiểm tra đánh giá 

kết quả học tập với kiểm tra đánh giá trong quá trình học tập để tác động kịp thời 

nhằm nâng cao chất lượng của các hoạt động dạy học. 

1.2. Trước bối cảnh đó, để chuẩn bị cho quá trình đổi mới chương trình, SGK giáo 

dục phổ thổng sau năm 2018 thì việc đổi mới đồng bộ phương pháp dạy học và kiểm tra 

đánh giá kết quả giáo dục theo định hướng phát triển năng lực người học là vô cùng cần 

thiết. Trong đó, môn Ngữ văn được coi là môn học công cụ có vai trò rất quan trọng đối 

với việc định hướng phát triển năng lực HS. Bởi dạy văn là khám phá cái hay, cái đẹp từ 

những tác phẩm văn chương nhằm khơi dậy, hình thành và phát triển nhân cách cho HS, 

bồi dưỡng cho các em tri thức hiểu biết và làm phong phú đời sống tâm hồn, hướng các 

em tới Chân - Thiện - Mĩ - những giá trị đích thực của cuộc sống. 
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Trong những năm qua, đội ngũ GV chúng ta đã thực hiện nhiều công việc 

trong đổi mới phương pháp dạy học, kiểm tra đánh giá và đã được những thành công 

nhất định. Đây là điều quan trọng làm tiền đề để chúng ta tiến tới việc dạy học và 

kiểm tra, đánh giá theo định hướng phát triển năng lực của người học. Tuy nhiên từ 

thực tế giảng dạy của bản thân và đồng nghiệp tại trường, chúng tôi thấy rằng sự sáng 

tạo trong việc đổi mới phương pháp dạy học phát huy tính tích cực tự học của HS 

chưa nhiều. Dạy học còn nặng về truyền thụ kiến thức. Việc rằng về kĩ năng chưa 

được quan tâm. Hoạt động kiểm tra, đánh giá chưa thật sự khách quan (chủ yếu là tái 

hiện kiến thức). Tất cả những điều đó dẫn tới HS học thụ động, lúng túng khi giải 

quyết các tình huống trong thực tiễn.  

 1.3. Mỗi môn học có đặc trưng và thế mạnh riêng trong việc góp phần thực 

hiện mục tiêu giáo dục nói chung. Môn Ngữ văn là môn học công cụ, có ưu thế nổi 

trội trong việc phát triển năng lực giao tiếp, năng lực ngôn ngữ. Môn học này cũng 

giúp HS có khả năng tiếp nhận, khám phá, phân tích, thưởng thức và đánh giá văn 

học. Đó chính là năng lực văn học, một biểu hiện cụ thể của năng lực thẩm mĩ. Ngữ 

văn còn là môn học mang đậm tính thẩm mĩ, nhân văn, có ưu thế nổi trội trong việc 

giáo dục phẩm chất, tinh thần, đạo đức và nhân cách người học thông qua thế giới 

hình tượng và ngôn từ. Các phẩm chất được nêu lên trong chương trình tổng thể (yêu 

nước, nhân ái, chăm chỉ, trung thực và trách nhiệm), đều có thể thông qua môn Ngữ 

văn để phát triển cho HS.  

1.4. Dạy học Ngữ văn theo định hướng phát triển năng lực văn học sẽ cung cấp 

cho HS những tri thức về năng lực ngữ văn và dạy học Ngữ văn theo định hướng phát 

triển năng lực HS. Đồng thời, qua môn học, HS sẽ nắm được những phương pháp để 

phát triển năng lực cho HS một cách toàn diện. Đặc biệt, thông qua dạy học các tác 

phẩm thơ Việt Nam hiện đại sẽ giúp HS phát triển năng lực ngôn ngữ, năng lực văn 

học và góp phần bồi dưỡng tâm hồn, giáo dục nhân cách người học. 

 Chính vì vậy, việc tìm ra biện pháp phát triển năng lực cho HS là rất cần thiết, cấp 

bách để đáp ứng nhu cầu ứng dụng cuộc sống thực tiễn sau này của các em. Theo đó sẽ 

mang đến lợi ích trong việc học văn, HS sẽ đam mê và yêu thích môn văn hơn, hiểu được 

tầm quan trọng của môn học hơn. Vì thế, chúng tôi đã đưa ra đề tài: “Phát triển năng lực 

văn học cho học sinh lớp 9 trong dạy học thơ Việt Nam hiện đại sau 1975”. 
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2. Lịch sử vấn đề nghiên cứu 

2.1. Tình hình nghiên cứu dạy học thơ Việt Nam hiện đại ở trường phổ thông 

 Vấn đề phương pháp dạy học văn nói chung và dạy học thơ trữ tình nói riêng 

đã được nhiều nhà nghiên cứu quan tâm.  

Trước hết là công trình Vấn đề giảng dạy tác phẩm văn học theo loại thể [9] 

của nhóm tác giả Trần Thanh Đạm, Đàm Gia Cẩn, Huỳnh Lý, Hoàng Như Mai. Công 

trình này đã giới thiệu một số kiến thức cơ bản nhất về loại thể văn học chủ yếu trong 

chương trình văn học ở bậc THPT. Đồng thời, các tác giả cũng đề xuất những 

phương pháp, biện pháp dạy dạy học tác phẩm văn học theo đặc trưng loại thể khá cụ 

thể. Trong dạy học thơ trữ tình, các tác giả lưu ý, cần chú ý đến đặc trưng của thơ, 

đặc biệt là mạch cảm xúc chủ đạo, hình tượng nhân vật trữ tình, ngôn ngữ biểu cảm 

và giàu nhạc tính. Có thể nói, đây là công trình đầu tiên đi sâu nghiên cứu về loại thể 

văn học và vấn đề giảng dạy tác phẩm văn học theo loại thể.  

Công trình thứ hai là Phương pháp dạy học văn của nhóm tác giả Phan Trọng 

Luận (chủ biên), Trương Dĩnh, Nguyễn Thanh Hùng, Trần Thế Phiệt [32]. Đây là 

công trình đầu tiên nghiên cứu một cách tổng thể, toàn diện về phương pháp dạy 

học văn. Tuy nhiên, phần phương pháp dạy học văn bản thơ trữ tình tác giả chưa đề 

cập đến một cách cụ thể. Hơn nữa, cuốn sách ra đời cách đây khá lâu, chương trình 

phổ thông đã trải qua nhiều lần cải cách, chỉnh lí, thay đổi do đó nhiều nội dung 

trong công trình này chưa bám sát được thực tế thay đổi của chương trình giáo dục 

phổ thông.   

Tác giả Nguyễn Viết Chữ, trong cuốn Phương pháp dạy học tác phẩm văn 

chương (theo loại thể) [7] đã trình bày một số phương pháp, biện pháp dạy học tác 

phẩm văn học theo đặc trưng loại thể, trong đó có thơ trữ tình. Theo tác giả, khi dạy 

tác phẩm văn chương nói chung và thơ trữ tình nói riêng, cần phải xác định được 

“chất của loại trong thể”. Việc xác định sai thể loại sẽ khiến GV khi dạy rất lúng 

túng, tựa như “mở nhầm cửa” [7; 94]. Nhìn chung, những ý kiến đề xuất của tác giả 

dừng lại ở những định hướng có  tính khái quát, đôi khi còn mang tính phiến diện.   

Tác giả Nguyễn Thị Thanh Hương trong bài viết Giảng dạy thơ trữ tình hiện 

đại trong nhà trường [21] đã chỉ ra sự khác biệt cơ bản giữa thơ và các thể loại khác.   
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Năm 2006, tác giả Nguyễn Thị Dư Khánh trong cuốn Thi pháp học và vấn đề  

giảng dạy văn học trong nhà trường [25; 99] đã chỉ ra một số yếu tố thi pháp thơ và 

gợi dẫn phân tích văn bản thơ từ góc nhìn của thi pháp học.   

Tuy nhiên tất cả những công trình này đều mới chỉ dừng lại ở việc khám phá, 

phân tích một tác phẩm cụ thể chứ chưa đưa ra được phương pháp chung nhất trong việc 

dạy đọc - hiểu thơ trữ tình, đặc biệt là mảng thơ trữ tình hiện đại.   

Đã có một số tài liệu liên quan đến việc hướng dẫn HS đọc hiểu thơ trữ tình. 

Chẳng hạn cuốn Rèn luyện kĩ năng cảm thụ thơ văn cho HS qua bài dạy học đọc - 

hiểu trữ tình hiện đại ở lớp 9 của Lê Thị Luyến [34].  

Trong cuốn Giảng dạy thơ trữ tình hiện đại  trong nhà trường phổ thông của 

tác giả Nguyễn Thị Thanh Hương. Theo đó, tác giả đề ra một số phương pháp để giúp 

HS nâng cao năng lực đọc hiểu thơ ca trữ tình.  

Trong luận văn ThS “Đọc sách sáng tạo trong dạy học thơ trữ tình chương 

trình lớp 12 trung học phổ thông” của tác giả Trần Thị Nhung đã chỉ ra phương pháp 

và cách thức đọc sáng tạo tác phẩm văn chương. Tuy nhiên, tác giả mới chỉ đề cập 

đến một khía cạnh của đọc hiểu chưa đi sâu vào biện pháp cụ thể. 

2.2. Tình hình nghiên cứu về việc phát triển năng lực đọc văn học cho HS lớp 

9 trong hoạt động dạy học thơ Việt Nam hiện đại sau 1975 ở trường phổ thông 

Vấn đề phát triển năng lực văn học cho HS phổ thông đã được nhiều nhà 

nghiên cứu quan tâm. Có khá nhiều công trình nghiên cứu đề cập đến vấn đề này. 

Nhưng riêng nghiên cứu về vấn đề phát triển năng lực văn học thơ Việt Nam hiện đại 

cho HS THPT thì không nhiều và chưa cụ thể. Sau đây, chúng tôi xin điểm qua 

những công trình nghiên cứu chủ yếu.   

 Trong công trình nghiên cứu “Phát triển năng lực đọc hiểu văn bản thơ trữ 

tình cho HS trung học phổ thông qua hệ thống bài tập” của TS. Nguyễn Thị Thanh 

Lâm, tác giả đã nêu nên vai trò của bài tập và định hướng cách xây dựng bài tập đọc 

hiểu thơ trữ tình. Thông qua hệ thống bài tập mà HS hiểu văn bản hơn. Tuy nhiên, 

luận văn chỉ đưa ra hệ thống bài tập chưa có cách giải quyết tối ưu hơn.  

Trong công trình nghiên cứu “Xây dựng hệ thống câu hỏi phát triển năng lực 

đọc hiểu trong dạy học tác phẩm văn chương cho học sinh trung học phổ thông” của 


